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O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NAS SALAS DE
RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

SOARES, Lucilene Ferreira®
RESUMO

Este estudo objetivou discutir a importancia da formacdo do professor para o
atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais na sala de recurso
multifuncional. Reporta também sobre a implementacdo da politica de inclusdo de
alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular. Refletindo sobre a
legislacdo que contempla esse aspecto do processo de incluséo essencial para a garantia
dos direitos e do desenvolvimento das habilidades dos alunos com NEE, sendo que a
mesma sugere que as politicas de formacdo devem prever um forte aporte a formagéo
continuada, orientada para a diminuicdo gradativa da exclusdo social. Para
fundamentacéo teorica do trabalho, fez-se necessario o conhecimento da trajetoria da
inclusdo, a formacdo do professor, e 0 processo de implantacdo das salas de recursos
multifuncionais, para tanto buscamos os fundamentados na Declaragdo de Salamanca,
na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes da Educacédo Basica 9.394/96, nas
legislacbes que respaldam a inclusdo e nas pesquisas de estudiosos da educacdo
inclusiva, taiscomo MANTOAN (2007), GOMES (2007), FAVERO (2007), LDBEN
SILVA (2007), alem dos documentos oficiais norteadores da inclusdo e da educacéo
para deficientes. Ao término dessa pesquisa, constatamos que existe uma grande lacuna
entre 0 que expde a lei do Programa AEE e a prética pedagdgica das SRM, e isso foi
constatado através de nossas observacdes cotidianas no ambiente escolar.

Palavras Chave: Sala de Recurso Multifuncional, inclusdo, praticas pedagogicas

ABSTRACT

This study aimed to discuss the importance of teacher training to attend to students with
special educational needs in the multifunctional resource room. It also reports on the
implementation of the policy of inclusion of students with special educational needs in
regular education. Reflecting on the legislation that includes this aspect of the inclusion
process essential for guaranteeing the rights and the development of the skills of
students with SEN, which suggests that training policies should provide a strong
contribution to continuing education, oriented towards gradual decline in social
exclusion. For the theoretical basis of the work, it was necessary to know the trajectory
of inclusion, the teacher training, and the process of implementation of multifunctional
resources rooms, for that we seek those based on the Declaration of Salamanca, the
Federal Constitution of 1988, (1993), Gomes (2007), FAVERO (2007), LDBEN SILVA
(2007), as well as in the studies of students of inclusive education. official documents
on inclusion and education for the disabled. At the end of this research, we verified that
there is a great gap between what is presented by the ESA program law and SRM
pedagogical practice, and this was verified through our daily observations in the school
environment.

Keywords: Multifunctional Resource Room, inclusion, pedagogical practices
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1 INTRODUCAO

A Politica Nacional de Educacédo Especial na perspective da Educacgdo inclusive
traz um macro quando define a Educacdo Especial como complementar ou suplementar
a formacéo do alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e atlas
habilidades/superdotacdo, enfatizando que a tarefa de escolarizagéo deve ser realizado
no ensino regular. Ela sinaliza um novo conceito de educacdo especial e,
consequentemente, uma nova pratica que passa a ser construida para atender as
especialidades desses alunos, sem os impedirem de estar nos ambientes das salas de
aula do ensino comum. Desta forma, a Educacdo especial é uma modalidade que
perpassa todas as etapas, as demais modalidades e os niveis de ensino sem substitui-los,
mas ofertando servigos, recursos e estratégias de acessibilidade ao ambiente e
conhecimento escolares.

O AEE é um servigo da Educacdo especial voltado para a vida escolar dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e atlas
habilidades/superdotacdo, considerando as suas necessidades especificas de forma a
promover acesso, participacdo e interacdo nas atividades escolares. Ele constitui oferta
obrigatoria dos sistemas de ensino, todavia, participam do AEE somente os alunos que
dele necessitam.

Sendo assim, o ministério a Educacdo, por meio da Secretaria de Educacédo
Especial, criou o Programa de implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais,
instituido por meio da portaria n° 13 de 24 de abril de 2007, quem tem como finalidade
a disponibilizacéo de equipamentos, mobiliario e materiais pedagogicos, visando apoiar
as redes publicas de ensino na organizacdo e na oferta do atendimento educacional
Especializado.

As salas de recursos multifuncionais sdo espacos localizados nas escolas
publicas de Educacdo Baésica, onde se realiza o Atendimento  Educacional
Especializado — AEE. Elas sdo constituidas de mobiliarios, materiais didaticos, recursos
pedagdgicos e de acessibilidade, equipamentos especificos e de informaética. Estas salas
permitem que o AEE, feito no turno oposto ao da sala de aula comum, seja realizado na
prépria escola em que os alunos frequentam ou em outra escola préxima a sua. Se um
aluno faz uso, por exemplo, dos recursos da comunicagdo aumentativa e alternativa, o
ideal é que estes estejam disponiveis na escola em que o aluno freqlienta, como um

direito préximo ao seu cotidiano escolar.



Os alunos atendidos na sala de recursos multifuncionais sdo os considerados
publicos-alvo da Educacdo especial. Neste sentido, os alunos que recebem o AEE sdo:
alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial, 0s quais em interagdo com diversas barreiras,
podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicdes
com outras pessoas ; alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragbes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagao ou estereotipias motoras.

A questdo da inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais €
muito abordada durante a formacdo do docente. O presente trabalho discute a
importancia da formacéo do professor para o atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais na sala de recurso multifuncional. Reporta também a
implementacdo da politica de inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais no ensino regular. A legislacdo contempla esse aspecto essencial, sendo que a
mesma sugere que as politicas de formacdo devem prever um forte aporte a formacao
continuada, orientada para a diminuicdo gradativa da exclusdo social. Para
fundamentacdo, fez-se necessario o conhecimento da trajetoria da inclusdo e a formacao
do professor, sendo buscados esses fundamentados na Constituicdo Federal de 1988, na
Lei de Diretrizes da Educacdo Basica 9.394/96, nas legislacbes que respaldam a
inclusdo e nas pesquisas de estudiosos da educacédo inclusiva, tais como MANTOAN
(2007), GOMES (2007), FAVERO (2007), LDBEN 9394/96, Declaracdo de
Salamanca, SILVA (2007), Constituicdo federal de 1988, além dos documentos oficiais
norteadores da incluséo e da educacéo para deficientes.

O atendimento educacional especializado é oferecido aos alunos com
necessidades educacionais no contra turno do ensino regular na sala de recursos
multifuncionais.

Assim, alunos com NEEs deve frequentar o ensino regular normalmente, e a sala
de recursos multifuncionais pelo menos uma vez por semana, gerando duas matricula,
assim informadas no censo escolar.

O AEE néo substitui o ensino regular, ele complementa ou suplementa buscando

minimizar as dificuldade e maximizar as potencialidades do educando com deficiéncia.

Sendo assim o presente artigo tem o objetivo de refletir sobre o0 AEE, o atendimento

educacional especializado que é realizado nas salas de recursos multifuncionais, espaco



de ensino-aprendizagem para educando com deficiéncia.

2- A educacao especial breve consideragdes

Segundo Mantoan (2004.p 59), o desenvolvimento histérico da educagédo
especial no Brasil tem inicio no século 19, quando os servicos dedicados a esse
segmento de nossa populacdo, inspirados por experiéncias norte-americanas e
europeias, foram trazidos por alguns brasileiros que se dispunham a organizar e a
implementar agdes isoladas e particulares para atender a pessoas com deficiéncias
fisicas, mentais e sensoriais.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva
(2008), do Ministério da Educacdo (MEC), defende o direito de todos os educandos
estudarem na mesma escola e recomenda a matricula obrigatéria de alunos com
deficiéncias (intelectual, fisica neuromotora, visual e surdez), transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo em escolas comuns de ensino. Nesta
perspectiva, a Educacdo Especial estd desenhada como modalidade de ensino inserida
em todos os niveis da educacdo escolar de séries iniciais as séries finais do ensino
fundamental. Desta forma, a educacédo especial, de acordo com a atual Politica do MEC,
deve garantir o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que é definido pelo
Decreto Federal 7.611/11, no 8 1° do art 2°, alineas 'l e II'. De acordo com a referida
legislacdo federal, o AEE deve ser organizado nas escolas da rede regular de ensino em
espacos constituidos de mobiliarios, materiais didaticos diversos, recursos pedagogicos
e de acessibilidade, equipamentos especificos ao aluno de acordo com sua necessidade
educativa e de professores com formacdo em educacdo especial, devendo ser realizado
preferencialmente em Sala de recursos Multifuncional — tipo I.

O Movimento mundial pela educacdo inclusiva é uma agdo politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacao
inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcao de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca com valores indissociaveis, e que avancga
em relacdo a idéia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da
exclusdo dentro e fora da escola. Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos
sistemas de ensino evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias

e criar alternativas para supera-las, a educacdo inclusiva assume espaco central no



debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na superagdo da l6gica
da exclusdo. A partir dos referenciais para a construcdo de sistemas educacionais
inclusivos, a organizacdo de escolas e classes especiais passa a ser repensada,
implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola para que todos os alunos
tenham suas especificidades atendidas.

A escola, historicamente, se caracterizou pela visdo da educagédo que delimita a
escolarizacdo como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas
politicas e préticas educacionais reprodutoras da ordem social.

A partir do processo de democratizacdo da escola, evidencia-se o paradoxo
inclusdo /exclusdo quando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas
continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos padrdes
homogeneizadores da escola.

A partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania fundamentado
no reconhecimento das diferencas e na participacdo dos sujeitos, decorre uma
identificacdo dos mecanismos e processos de hierarquizacdo que operam na regulacéo e
producéo das desigualdades. Essa problematizacdo explicita os processos normativos de
distingdo dos alunos em razéo de caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e
linguisticas, entre outras, estruturantes do modelo tradicional de educacéo escolar.

A educacdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento
educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes
compreensfes, terminologias e modalidades que levaram a criacdo de instituicdes
especializadas, escolas especiais e classes especiais. Essa organizacao, fundamentada no
conceito de normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico-

terapéuticos.

3. O Atendimento Educacional Especializado — AEE

O AEE foi legalizado com o objetivo de complementar ou suplementar a
formacdo académica dos alunos com deficiéncia, em busca da autonomia e
independéncia dos mesmos na escola e fora dela.

AEE ¢é um atendimento educacional especializado que identifica, elabora e
organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade e tem como objetivo eliminar as
barreiras proporcionando a plena participagdo e interacdo dos alunos, considerando e

respeitando suas necessidades especificas em prol de uma aprendizagem de qualidade.



E importante ressaltar que o AEE acontece no contra turno do horério escolar, e
0 mesmo n&o substitui o ensino regular. Assim este aluno passa a ter duas matriculas,
sendo informado no censo escolar das escolas que frequentam.

O AEE tem como objetivo suprir as necessidades do educando, assegurando o
direito de acesso a recursos que possam minimizar suas limitaces e promover o pleno
desenvolvimento, possibilitando aprendizagens significativas, pois este veio para
complementar e/ou suplementar a formacdo do aluno com vista a autonomia e

independéncia tanto na escola, quanto fora dela.

3.1 O professor da sala de recursos multifuncionais: formacao inicial e continuada

O AEE ¢ feito por professores que devem ter formacao inicial que o habilite para
0 exercicio da docéncia e formacdo especifica para a educacdo especial, inicial ou
continuada, para atuar com cada tipo de deficiéncia.

Existem muitos professores que foram formados em cursos de graduagdo em
educacdo com habilitacdo em educacdo especial na perspectiva de atuar com pessoas
com deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento de forma substitutiva ao
ensino comum. A mesma perspectiva substitutiva, ainda, repete-se em cursos de
formacdo continuada e pds-graduacao.

A educacdo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva implica uma
transformacédo de professores que necessita se adequar a novos conhecimentos que sdo
proprios do atendimento educacional especializado. Ndo sdo poucos os conhecimentos
que os professores devem ter para atuar no AEE. Na formacé&o inicial de professores, o
que devemos levar em conta é que todos devem ter os conhecimentos basicos da
educacdo. A formacdo continuada de professores de AEE, por meio de cursos de
extensdo e/ou aperfeicoamento e especializacdo, constitui-se como forma de aprofundar
conhecimentos especializados com as situacdes reais do cotidiano escolar, nas quais o
professor possa discutir o atendimento educacional especializado com base nos recursos
de acessibilidade e possa, em seguida, atender o aluno. Alias, a formacéo continuada sé
tem sentido quando esta atrelada a pratica escolar que nos possibilita criar estratégias
de atuacdo com base no gque experenciamos e no que conhecemos.

S&o inimeros conhecimentos fundamentais para o atendimento ao aluno com
deficiéncia, tais como: a Tecnologia Assistiva e suas modalidades: Comunicagdo

aumentativa e alternativa, informatica acessivel, recursos pedagogicos acessiveis,



sistema Braile, técnica do sobroba, producdo de materias ampliados e em alto relevo,
lingua de sinais Brasileira, lingua portuguesa na modalidade escrita para alunos com
surdez entre outros conhecimentos tdo necessarios ao atendimento educacional
especializado.

Um dos grandes desafios da educacdo inclusiva é resolver o problema de como
ensinar os alunos com deficiéncia lado a lado com os alunos sem deficiéncia, “pois ¢é
neste aspecto que a incluséo deixa de ser uma filosofia, uma ideologia ou uma politica,
e se torna acdo concreta em situacdes reais envolvendo individuos com dificuldades e
necessidades especificas” (GLAT; OLIVEIRA, 2003, p. 6).

Assim, pensar em uma educacédo realmente inclusiva é mudar toda a concepcao de
Educacdo que tradicionalmente permeava as escolas no Brasil, garantindo todos os
meios estruturais, curriculares e atitudinais para assegurar a aprendizagem dos alunos

com deficiéncia, como explica Miranda (2006, p. 6):

3.2 As atribuicdes do professor de sala de recursos multifuncionais

O professor da sala de recursos Multifuncional ndo tem como Unica atribuicdo o
atendimento em si ao aluno. Suas atribuicGes estdo atreladas a outras acdes que
promovem, igualmente, os recursos de acessibilidade.

Sua primeira atribuicdo é identificar as necessidades especificas dos alunos de
forma a construir um plano de atuacdo. Quando identificamos necessidades que o aluno
tem, tracando os resultados desejados. Por exemplo, temos na sala de aula comum um
aluno que ndo escreve por ter dificuldades motoras e ndo fala. Identificamos a
necessidade de comunicacdo. O resultado desejado é que ele tenha os primeiros recursos
de comunicacdo. No entanto, se observarmos que ele movimenta a cabeca, consegue
apontar o dedo, piscar os olhos, séo estas habilidades que nos ajudardo na selecdo de
recursos e das atividades.

Temos, entre as distintas opinides, agquelas que valorizam 0s conhecimentos ja
existentes, enquanto ha outras que os questionam. O entendimento presente nas
divulgacdes do MEC parece estar mais voltado ao segundo posicionamento, pois ha um
incentivo a substituicdo da educacdo especial pelo AEE, defendendo-se que este
contemplaria a proposta inclusiva.

Para que o professor possa desenvolver uma agdo pedagogica que contemple as

necessidades dos alunos por meio da SRM, precisa ter uma formacgdo que contemple a



especificidade desse trabalho. Ndo basta a conscientizacdo ou a sensibilizacdo do
profissional, pois sdo imprescindiveis os conhecimentos especificos.

Além disso, para que a educacdo especial ndo se enclausure nas préprias
discussdes nem fique restrita a um conjunto de técnicas, faz-se necesséria a participacao
dos profissionais dessa area nas discussbes que abordam o0s determinantes
sociohistoricos da pratica educativa desenvolvida no ensino comum. Para que o trabalho
pedagdgico na SRM contemple as necessidades dos alunos e os eleve culturalmente, o
professor precisa de antemao apropriar-se do desenvolvimento cultural que Ihe permitira

orientar o processo educativo.

3.3 A avaliacéo dos alunos atendidos pela Sala de Recursos Multifuncional

A avaliacdo para os alunos que séo publico alvo da educacédo especial apresenta
duas finalidades distintas, a de identificar e a de planejar o ensino. A avaliagdo para a
identificacdo visa identificar se determinado aluno tem ou ndo alguma deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento ou superdotacdo/altas habilidades para depois
definir sua potencial elegibilidade aos servi¢os de AEE (VELTRONE, 2011). A escola
tem o direito de receber dobrado, isto é, duas vezes pelo mesmo aluno, desde que esse
seja diagnosticado como publico alvo da educacdo especial e participe do AEE. Para
que isso ocorra é necessario um cadastro do aluno diagnosticado com alguma
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou superdotacdo/ altas habilidades.

Para que as escolas consigam um diagnostico do aluno geralmente sdo realizadas
parcerias com redes de salde e com instituicdes particulares. No entanto, muitas vezes a
duracdo para o retorno de um diagnostico é demorado, fazendo com que a escola tome a
iniciativa de atender o aluno na SMR mesmo sem ter um diagndstico fechado (BRASIL,
2007). Em alguns casos a avaliacdo é realizada pelo préprio professor da SRM,
notando-se que ocorre uma grande diversidade de formas, onde a escolha dos
procedimentos e conteldos da avaliacdo depende do professor, 0 que favorece a
arbitrariedade e subjetividade no processo de decidir se o0 aluno é ou ndo publico alvo da
educacéo especial (MILANESI, 2012).

A avaliagdo deve possibilitar a identificacdo, mas identificar deve servir para
reconhecer suas habilidades e limitacGes, e a partir disso, investir para as demandas
necessarias para o melhor atendimento a esse aluno (VELTRONE, 2011; PASIAN;
VELTRONE; CAETANO, 2012). Em relacdo a avaliacdo dos alunos publico alvo da



educacdo especial diversos pontos devem ser investigados, entre 0s quais, 0s critérios
que estdo sendo utilizados para avaliar e identificar o publico alvo da educacéo especial,
0 planejamento para esses alunos, como é computado seu rendimento académico, se
participam das medidas oficiais padronizadas e, caso participem, se suas médias sao

computadas na média nacional.

3.4 Atendimento educacional especializado

Os documentos que atualmente subsidiam a politica de inclusdo por meio dos
servigos especializados séo, principalmente, a Resolugéo n° 4, de outubro de 2009, que
Institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica, modalidade Educacdo Especial e o Decreto n° 7.611/11 (BRASIL,
2011, p. 12) que dispde sobre a educagdo especial, atendimento especializado e outras
providéncias. O atendimento educacional especializado (AEE), de acordo com o Artigo
1° da Resolugdo n°® 4/2009, ¢ aquele “ofertado nas salas de recursos multifuncionais ou
em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
Institui¢des comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos” e tem
como funcdo complementar ou suplementar a formagéo dos alunos em todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino.

Garcia (2008, p. 18) explica que “[...] os atendimentos especializados expressam
uma concepcao de inclusdo escolar que considera a necessidade de identificar barreiras
que impedem o acesso de alunos considerados diferentes.”” Com o respeito a
diversidade, o objetivo do trabalho educacional deve ser o de permitir acesso a educacéo
a todas as criancas, jovens e/ou adultos.

O publico-alvo do AEE séo alunos com deficiéncia; com transtorno global do
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo. Quanto ao atendimento a ser

realizado, na Resolucgdo 4/2009, o artigo 5° prevé que 0 mesmo seja

[...] prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria escola ou
em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizacdo, nédo
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em
centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicBes, comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educacéo ou 6rgdo equivalente dos Estados,
Distrito Federal ou dos Municipios (BRASIL, 2009).

O Artigo 8° assegura que os alunos matriculados em classe comum do ensino
regular e que tiverem matricula concomitante no AEE serdo contabilizados duplamente

no ambito do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de



Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), conforme o Decreto n® 7.611 de
2011. Cabe ressaltar que o AEE ndo é uma ideia nova, ja que a sala de recursos foi
criada na Educacéo Especial brasileira na década de 1970, com o intuito de integrar os
alunos com deficiéncia no ensino regular.

As salas de recursos foram criadas pela necessidade de apoio ao aluno que
possuia alguma deficiéncia ou necessidades educacionais especiais e que participavam
do processo de inclusdo escolar. Este atendimento, a principio era destinado somente
aos alunos que frequentavam as séries iniciais do ensino fundamental; e, atualmente, foi
estendido para todos os anos do ensino fundamental (BARRETO, 2008).

Além das salas de recursos, 0 governo lancou o programa sala de recursos
multifuncionais. A sala de recursos multifuncionais (SRM) ¢ “[...] um espago
organizado com materiais didaticos, pedagdgicos, equipamentos e profissionais com
formacdo para o atendimento as necessidades educacionais especiais.” (ALVES, 2006,
p. 14), e cujo objetivo é oferecer um atendimento especializado aos alunos que
apresentem alguma necessidade educacional especial, temporaria ou permanente, no seu
processo de aprendizagem. Este projeto foi iniciado em 2005, prevendo a implantacéo
de salas com equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos pedagogicos funcionais e
adequados as pessoas que deles irdo dispor, tais como computadores, impressoras, lupa
eletrdnica, domino com texturas, dentre outros.

A exemplo do atendimento anteriormente abordado, este pode ser realizado
individualmente ou em pequenos grupos. O intuito é de que neste sistema os alunos
sejam beneficiados com os recursos disponiveis nessas salas. O professor responsavel
pela mediacdo na SRM deve ser especializado, ou seja, com p6s-graduacgdo, graduacéo
ou cursos de formacdo continuada nas areas especificas de Educacdo Especial,
conforme Resolugdo do CNE/CEB n° 2/2001.

O desafio para esse profissional ¢ o desenvolvimento de “[...] estratégias de
aprendizagem, centradas em um novo saber pedagdgico que favorega a construcdo de
conhecimentos pelos alunos.” (ALVES, 2006, p. 13). Nao pode ser um ambiente com
repeticdes de atividades desenvolvidas na sala de aula regular. O professor que ird
trabalhar nestas salas tem as seguintes atribui¢cfes descritas no Artigo 13° da Resolugéo
n° 4, de outubro de 2009:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da Educacdo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de



acessibilidade;

Il — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagégicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V - estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizagdo de recursos de acessibilidade; VI — orientar
professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participag&o;

VIII — estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participa¢do dos alunos nas
atividades escolares (BRASIL, 2009).

E fundamental que o AEE seja estendido a todos os alunos que possuam alguma
necessidade especial, a fim de que suas necessidades educacionais sejam atendidas com
0 intuito de que a aprendizagem seja efetivada. De acordo com dados da Secretaria de
Educacao (MEC, online), de 2005 a 2009 foram autorizadas 15.551 salas de recursos
multifuncionais, atendendo 4.564 municipios brasileiros. Destas salas 5.551, estavam
funcionando em 2009 e as outras 15.000 estavam em processo de licitagdo, com
previsao de entrega até 2010 (BRASIL, 2009b, p. 21).

4- CONSIDERACOES FINAIS

As acgOes para consolidagdo do atendimento educacional especializado e a
formacéo de professores do AEE exigem a perseveranca e o envolvimento no processo
de todos que buscam a escola aberta &s diferencas. Os caminhos da mudanca nos fazem
sair dos lugares fixos e nos fazem avancgar. Quando nos langamos aos caminhos da
mudanca, € possivel sair dos lugares instituidos.

A inclusdo escolar implica uma ressignificacdo das praticas de ensino comum e
de ensino especial. SO h& razdo de os alunos com deficiéncia, com transtornos globais
do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo recebem o atendimento
educacional especializado se eles estiverem participando, ativamente dos espagos
comuns a todos.

E preciso discernir as atribui¢des do ensino regular das do especial e lembrar que
a inclusdo ndo nega a importancia de nenhum deles. Os professores de AEE ndo sao
responsaveis pelo ensino escolar, tampouco os professores de ensino regular o sdo pelo

ensino especializado. E a educacio especial entendida como atendimento educacional



especializado- que garante as condicdes de o aluno com deficiéncia frequentar a escola
comum.

A educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva € rica e dinamica e
seus movimentos sdo singulares e complexos. Neste sentido, é preciso mergulhar nesta
nova légica e percorrer caminhos ainda nao percorridos e inusitados.

Precisamos criar praticas emancipadas nas tramas do cotidiano, enredadas com o
fazer pedagogico e a formacdo dos professores, que vai além do sugerido. E preciso
doses de ousadia, inovacdo e determinagdo. Com efeito, a educagdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva é uma agdo que exige um forte compromisso de todos

0s que compdem os sistemas de ensino.
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