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A INCLUSAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS NA EDUCACAO
INFANTIL, UM DESAFIO NOS DIAS ATUAIS

LIMA. Lucimaria Benfica,’

RESUMO

O presente artigo propde uma reflexdo a respeito do processo da Educagdo Inclusiva na
Educagdo Infantil no ensino regular, apresentando pontos importantes relacionados a
construcdo e o desenvolvimento desse processo. O objetivo principal deste trabalho foi o de
compreender o sentido da inclusdo no sentido de entender a mesma como um direito de
todos, e que precisa ser respeitado. Além de e tracar um delineamento do Ensino Fundamental
frente a educacdo inclusiva em nosso Pais. Como objetivos especificos: elencar informacdes
que indique quem sdo os beneficiados pela educacgéo inclusiva; identificar as implicacdes de
uma proposta de educacdo inclusiva mal estruturada; apresentar paradigma que resulta em
uma proposta de educacdo inclusiva eficaz ao atendimento de aluno com necessidades
educacionais especiais. Este trabalho se utilizou de um estudo bibliografico de pesquisas
desenvolvidas por: Mazotta (2001), Carvalho (2000), Mantoan (2008), dentre outros, que
serviram de base para a fundamentacdo tedrica. A expressdo educacdo especial se faz
presente, no contexto desse trabalho, com o objetivo de demarcar a importancia da pesquisa
vinculada a identificacdo de fatos supostamente a configuracdo da Educacdo Inclusiva no
Brasil. Lancando méo da revisdo bibliografica; ndo se pretendeu desenvolver uma analise
critica sobre essa produgdo seguindo o modelo especifico para a Educacdo Inclusiva. Na
busca e selecdo dos textos utilizados, optou-se por um critério que verificou a pertinéncia do
texto ao tema da qualidade e deu preferéncia a trabalhos que trouxessem dados empiricos
sobre a realidade pesquisada. Foram incluidos também textos que refletiam sobre a qualidade
e sua avaliagdo numa perspectiva tedrica, a partir de dados secundarios, ou que apresentassem
analise de politicas e/ ou legislacdo pertinentes ao tema escolhido. Para o desenvolvimento
deste estudo, inicialmente foi feita pesquisa bibliografica para descrever teorias que
abordassem a educacdo inclusiva no sistema regular de ensino, de modo, que desse
embasamento para a analise dessa reflexdo. Os textos selecionados foram lidos e resumidos.
Para que os focos de analise ndo se perdessem e também para padronizar os resumos, a partir
de entdo, foi criado um roteiro para a leitura dos trabalhos. O aproveitamento das informagoes
contidas nos textos foi realizado livremente, ao longo da reviséo.

Palavras Chave: Inclusdo, Educacéo infantil, desafios.
ABSTRACT

This article proposes a reflection about the process of Inclusive Education in Early Childhood
Education in regular education, presenting important points related to the construction and
development of this process. The main objective of this work was to understand the meaning
of inclusion in the sense of understanding it as a right of all, and that needs to be respected. In
addition to outlining and outlining primary education in relation to inclusive education in our
country. As specific objectives: to list information that indicates who are benefited by
inclusive education; identify the implications of a poorly structured inclusive education
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proposal; present a paradigm that results in a proposal of effective inclusive education to the
care of students with special educational needs. This work was based on a bibliographical
study of research developed by Mazotta (2001), Carvalho (2000), Mantoan (2008), among
others, which served as a basis for the theoretical foundation. The expression special
education is present in the context of this work, with the purpose of demarcating the
importance of research linked to the identification of facts supposedly the configuration of
Inclusive Education in Brazil. Making use of the bibliographic review; it was not intended to
develop a critical analysis of this production following the specific model for Inclusive
Education. In the search and selection of the texts used, we chose a criterion that verified the
pertinence of the text to the theme of quality and gave preference to papers that would bring
empirical data about the researched reality. Also included were texts reflecting on quality and
its evaluation from a theoretical perspective, based on secondary data, or presenting analysis
of policies and / or legislation relevant to the chosen theme. For the development of this
study, initially a bibliographical research was done to describe theories that approach the
inclusive education in the regular system of education, so that this basis for the analysis of
this reflection. The selected texts have been read and summarized. So that the focus of
analysis was not lost and also to standardize the abstracts, from then on, a script was created
to read the works. The information contained in the texts was used freely during the review.

Keywords: Inclusion, Child education, challenges.

1 - INTRODUCAO

O presente trabalho busca proporcionar uma reflex&o sobre a educacao especial e
inclusiva, numa concepcdo democratica, critica, qualitativa, mediadora e acolhedora,
rompendo os limites da atual pratica conservadora, dando-lhe outro enfoque no contexto
pedagdgico, uma reflexdo sobre a educacdo inclusiva na educagdo infantil, considerando a
educacdo inclusiva como um modelo educacional referendado por politicas publicas, no
entanto ainda distante da realidade escolar. A reflexdo é no sentido de pensar nas mudangas
necessarias desde a educacdo infantil, por ser esta a primeira etapa da educacdo bésica e
periodo critico no processo de desenvolvimento e aprendizagem de criangas com deficiéncia.
A construcdo da escola inclusiva desde a educagdo infantil implica em pensar em seus
espacos, tempos, profissionais, recursos pedagogicos etc., voltados para a possibilidade de
acesso, permanéncia e desenvolvimento pleno também de alunos com deficiéncias, alunos
esses que, em virtude de suas particularidades, apresentam necessidades educacionais que sao
especiais.

O objetivo principal deste trabalho foi 0 de compreender o sentido da inclusdo no
sentido de entender a mesma como um direito de todos, e que precisa ser respeitado. Além de
e tracar um delineamento do ensino fundamental frente a educacdo inclusiva em nosso Pais.
como objetivos especificos: elencar informacg6es que indique quem séo os beneficiados pela

educacéo inclusiva; identificar as implicacbes de uma proposta de educacgéo inclusiva mal



estruturada; apresentar paradigma que resulta em uma proposta de educacgéo inclusiva eficaz
ao atendimento de aluno com necessidades educacionais especiais.

A metodologia se baseia em uma pesquisa bibliografica, onde buscamos em
autores conceituados que abordam a questdo da inclusdo compreender este processo. Este
estudo estd organizado em trés segdes, inicia-se na primeira se¢do a introducdo, no
desenvolvimento abordamos o estudo sobre o processo de inclusdo escolar como também o
projeto de educacdo inclusiva, e por fim tracamos as consideracfes finais procurado
compreender a proposta da educacéo inclusiva, como a mesma auxilia no desenvolvimento do
sujeito, com relacdo as possibilidades de acesso a escolarizacdo a todos sem distingdo

garantindo a eles as mesmas oportunidades e possibilidades de se desenvolverem plenamente.

2 - DESENVOLVIMENTO
2.1 - Educacéo Especial

Para compreender melhor a historia da educacdo especial, buscamos na historia
alguns momentos que foram significativos para a sua construcdo, utilizando como base de
estudo o livro ‘Educacdo Especial no Brasil Historias e politicas publicas do autor Marcos J.S
Mazzotta’.

No século XVIII o misticismo e o ocultismo era muito presente nao existia a
ciéncia para explicar os fatos considerados anormais, as explicagdes ficavam a cargo dos
mitos dos deuses que estavam presente na cultura de cada povo, as nogdes realisticas ndo

existia. Mazzotta (2011, p. 16) destaca que

a propria religido, com toda sua forca cultural, ao colocar o homem como “imagem
¢ semelhanga de Deus”, ser perfeito, inculcava a ideia da condi¢do humana como
incluindo perfeicdo fisica e mental. E n3o sendo “parecidos com Deus, os
portadores de deficiéncia ( ou imperfeitos) eram postos na margem da condicdo
humana”.

Ao vemos tal relato podemos perceber que a exclusdo das pessoas com deficiéncia
é algo historico, aconteceu seculos atrds, mas, que infelizmente ainda nos tempos de hoje,
ainda nos deparamos com esses pensamentos. A sociedade considerava os deficientes como
incapazes pessoas que eram invalidas, sendo algo que ndo poderia ser mudado, por isso, ndo
davam aos deficientes o devido valor e ndo disponibilizavam os servi¢cos adequados para
atender a suas necessidades, Mazzotta (2011) relata que foi através de agOes de lideres,

homens e mulheres, leigos e profissionais que se identificava pela causa das pessoas com



necessidades especiais, que se empenharam e buscaram fazer com que a sociedade enxergasse
a pessoa com deficiéncia com outros olhos. A educacdo especial ndo era bem aceita pelas
pessoas principalmente educadores e legisladores, eles ndo viam a necessidade de inserir 0s
alunos especiais na escola. Segundo Mazzotta (2011) as pessoas que dispunha de tratar as
criangas, jovens deficientes fisicos e mentais eram considerados como “ abnegados”.

Os primeiros movimentos que tinham o intuito de atender o aluno deficiente, se
inicia na Europa. Estes movimentos logo comecaram a se espalhar para outros paises,
Estados Unidos, Canad4 até chegar ao Brasil. No ano de 1620 segundo Mazzotta (2011) foi
escrito a primeira obra sobre a educacao de deficientes com o nome ‘Redacdo das letras e a
arte de ensinar os mudos a falar do autor, Jean- Paul Bonet’, como podemos observar a visao
de que a deficiéncia poderia era uma doenca e que poderia ser curada, era algo presente.

A primeira instituicdo especializada para a educacao de surdos-mudos foi fundada
pelo abade Charles M. Eppée em 1770, Eppée que inventou o método de sinais conhecido
hoje como a lingua de sinais. No mesmo periodo, os cegos também foram contemplados com
a criacdo do Instituto Nacional dos Cegos em Paris pelo Valentin Hauy em 1784, que em seu
método de ensino utilizava as letras em alto relevo para que os cegos pudessem compreender
melhor o alfabeto. No ano de 1819, o Instituto Nacional dos Cegos em Paris recebe o oficial
do exército Charles Barbier, que vem apresentar para eles um método que ele utilizava no
campo de batalha a noite onde néo tinha luz, sendo um processo de escrita codificado que era
expresso por pontos salientes que mostrava os trinta e seis sons da lingua francesa. Mazzotta

(2011, p. 20) assevera que

Em 1829, um jovem cego francés, Louis Braille ( 1809- 1852), estudante daquele
instituto, fez uma adaptacdo do codigo militar de comunicacdo noturna ( écriture
nocturne), criada por Barbier, para as necessidades dos cegos. De inicio, tal
adaptagdo foi denominada de sonografia é Util para as pessoas cegas. Baseado em
seis pontos salientes na célula braile, este ‘’codigo’ possibilita sessenta e trés
combinagdes.

Ja o atendimento aos deficientes fisicos teve inicio no 1832, em Munique
Alemanha, onde as pessoas que eram coxos, manetas, os paraliticos, eram ajudadas para que
pudessem ter uma melhor condigdo de vida, tais nomes eram utilizados para referir aos
deficientes fisicos. Em meados do século XIX o atendimento educacional dos ‘débeis’, assim
chamados aqueles que possuiam algum tipo de deficiéncia mental, foi abordado pelo médico
Jean Marc Itard (1774-1838) que consegui segundo ele a educabilidade de uma pessoa que

era considerava como selvagem. Sobre o trabalho de Itard, Mazzotta (2011, p. 21) destaca que



Itard trabalhou, durante cinco anos com Vitor, uma crianca de doze anos, menino
selvagem capturado nas florestas de Aveyron, no sul da Franca, por volta de 1800.
Em 1801, publicou em Paris o livro onde registrou suas tentativas e que é tido como
o0 primeiro manual de educacéo de retardados.

No relato de Itard percebemos que é utilizado o termo retardado, este nome era
utilizado na época para definir as pessoas com deficiéncia mental. Foi descoberto que Vitor
ndo era uma crianga selvagem que vivia na floresta, mas sim foi abandonado pelos pais por
ser deficiente mental, o médico Itard utilizou com Vitor um programa sistematico
denominado de experiéncias de aprendizagem e de motivacdo de recompensas, 0 médico
conseguiu que Vitor lesse algumas palavras e controlasse seu comportamento agressivo. Com
esse resultado houve a abertura para a educacdo de pessoas com deficiéncia mental que antes
era considerado como impossivel.

Outro nome de grande relevancia para a educacdo de deficientes mentais foi a
médica italiana Maria Montessori, que contribui significativamente para o crescimento da
educacdo especial, com uma metodologia diferenciada mostrou que é possivel educar as
pessoas com essa deficiéncia. Montessori, desenvolveu um programa de treinamento em
Roma para criangas internadas, seu programa era considerado a ‘autoeducacao’, através de
materiais didaticos como encaixes, objetos coloridos, letras em relevo. Montessori apresenta
em sua metodologia as regras que ela considerava importante para as crian¢as deficientes
mentais e para as ditas como normais, veremos com mais detalhes suas regras no topico “As
metodologias que podem ser utilizadas”.

No Brasil o atendimento escolar especial teve inicio no periodo regencial, com D.
Pedro |1, quando este criou o instituto para cegos em 1854, com o nome Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, a atitude de D. Pedro Il foi influenciada pelo cego brasileiro José Alvares de
Azevedo, sendo ele estudante de grande destaque no Instituto dos Jovens Cegos em Paris. Em
1857, D. Pedro II, pela Lei n° 839 inaugura o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, que tinha
como intuito a educacdo literaria e o ensino profissionalizante de meninos “surdos- mudos”

com idade de 7 e 14 anos. Sobre a criagdo dos institutos, Mazzota (2011, p. 30) enfatiza que:

em ambos os Institutos, algum tempo depois da inauguracdo, foram instalados
oficinas para aprendizagem de oficios. Oficios de tipografia e encadernagdo para
meninos cegos e tricd para meninas; oficinas de sapataria, encadernagdo, pautacéo e
douracdo para meninos surdos.



Maria Tereza Egler Montoan em estudos realizados pelo LEPED? de Campinas,
afirma que a historia da educacédo de pessoas com deficiéncia no Brasil esta dividida entre trés

grandes periodos:

e de 1854 a 1956 - marcado por iniciativas de carater privado, enfatizou-se o
atendimento clinico especializado, mas incluindo a educagao escolar e nesse
tempo foram fundadas as instituigdes mais tradicionais de assisténcia as
pessoas com deficiéncias mental, fisicas e sensoriais que seguiram o exemplo e
o pioneirismo do Instituto dos Meninos Cegos, fundado na cidade do Rio de
Janeiro, em fins de 1854.

e de 1957 a 1993 — definido por agbes oficiais de ambito nacional; a educagdo
especial foi assumida pelo poder publico em 1957 com a criagdo das
"Campanhas", que eram destinadas especificamente para atender a cada uma
das deficiéncias. Nesse mesmo ano, instituiu-se a Campanha para a Educacgao
do Surdo Brasileiro — CESB, seguida da instalagdo do Instituto Nacional de
Educagdo de Surdos — INES, que até agora existe, no Rio de Janeiro/RJ. Outras
Campanhas similares foram criadas posteriormente, para atender a outras
deficiéncias.

e de 1993.... — caracterizado pelos movimentos em favor da inclusdo escolar.

Portanto a partir do ano de 1957, o Brasil comega a buscar com mais forca o
atendimento educacional dos deficientes, com a elaboracéo de leis e campanhas que buscam
melhorar este atendimento. A Campanha para a Educacdo de Surdos Brasileiros (CESB) que
foi instituida pelo o Decreto Federal n® 42.728, de 3 de dezembro de 1957 estabeleceu os
objetivos de:

Art. 3° a) auxiliar a organizacdo de congressos, conferéncias e seminérios,
festivais e exposicOes referentes aos deficientes da audicdo e da fala;

b) auxiliar a construcdo, reconstrucdo e conservagdo de estabelecimentos de
ensino;

c) financiar bolsas de estudos, inclusive transporte de bolsistas, no pais e no
estrangeiro para fins de aperfeicoar e formar pessoal especializado na
pedagogia emendativa;

d) manter um servico de intercAmbio com instituicbes nacionais e
estrangeiras ligadas ao problema dos deficientes da audicdo e da fala;

e) cooperar com os 6rgdos federais, estaduais, municipais e particulares de
carater cultural relacionados com a educagdo dos deficientes da audicéo e da
fala;

f) custear o pagamento de professores e de pessoal técnico, em carater
permanente ou temporario, nas unidades de Federacdo, com igual objetivo.
(BRAZIL 1957)

No decorrer dos anos subsequentes foram criadas varias campanhas para o
atendimento aos cegos intitulada de Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de

Deficientes da Visdo (CNEC), instituida pelo Decreto Federal n® 44.236 de 1° de agosto, que

em seu art. 2° coloca o intuito da realizagdo da campanha, “a Campanha promovera no seu
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mais amplo sentido a educacdo e a reabilitacdo dos deficitarios da visdo, de ambos o0s sexos,
em idade pré-escolar, escolar e adulta, em todo o territdrio nacional” (Brasil 1958).

Em 1960 foi instituida pelo Decreto n°® 48. 961, do dia 22 de dezembro, a
Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes da Visdo (CNEC) e a
campanha para os deficientes mentais intitulada como Campanha Nacional de Educacdo e
Reabilitacdo de Deficientes Mentais (CADEME), depois da campanha CADEME, foi criado o
Fundo Especial para ajudar no ensino dos deficientes.

No ano de 1961 a LDBN n° 4.024/61 aborda a educacgdo dos excepcionais em seu

artigo 88 e 89 estabelece que a educacdo dos excepcionais devera:

Art. 88. A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Téda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educagdo, e relativa a educagdo de excepcionais, recebera dos poderes publicos
tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvencoes.
(BRASIL, 1961)

E em 1971 é retratado na LDBN n° 5.692/71 no Art. 9° que

Art. 9°0s alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acérdo com as normas fixadas
pelos competentes Conselhos de Educacdo.

De acordo com Mantoan em 1972, o entdo Conselho Federal de Educagdo em
Parecer de 10/08/72 entendeu a "educagéo de excepcionais" como uma linha de escolarizacéo,
ou seja, como, educacdo escolar. Logo em seguida, Portarias ministeriais, envolvendo
assuntos de assisténcia e de previdéncia social, quando definiram a clientela da educacédo
especial, posicionaram-se segundo uma concepcao diferente do Parecer, evidenciando uma
visdo terapéutica de prestacdo de servicos as pessoas com deficiéncia e elegeram 0s aspectos
corretivos e preventivos dessas agdes, ndo havendo nenhuma intengdo de se promover a
educacdo escolar.

Ainda em 1972 ocorreu uma mudanca no Brasil em relagdo as campanhas para o
atendimento aos excepcionais. Com a vinda de um especialista em educacéo especial o norte-
americano James Gallagher, que fez um relatério e planejamento de tarefas, para um grupo da
Educacao Especial do Ministério da Educacdo e Cultura do Brasil, sendo que este relatorio
influenciou ao governo do Brasil estabelecer a criagdo pelo decreto n® 72.425, do Centro
Nacional de Educagdo Especial (CENESP) pelo entdo presidente Emilio Garrastazu Médici
no ano de 1973, que buscava a expansao do atendimento dos excepcionais em todo o territorio

nacional e com a criagdo CENESP acabou sendo extintas as campanhas.



Em 1986 a CENESP foi transformada na Secretaria de Educacdo Especial
(SESPE), e no ano de 1990 o Ministério da Educacdo extingue a SESPE e a educacéo
especial passa a ser de responsabilidade da Secretaria Nacional de Educacdo Basica, sendo
destinado um departamento de educacdo para o atendimento dos excepcionais, intitulado
Departamento de Educagéo Supletiva e Especial (DESE).

No ano de 1990, o mundo comeca a discutir a inclusdo, palavra esta, que segundo
o dicionario Aurélio Buarque de Holanda, significa a adicdo de algo no interior, neste sentido
a incluséo, toma um significado muito mais amplo do que foi apresentado, a inclusdo passa a
abarcar varias pessoas, varias realidades que antes ndo eram enxergadas.

Portanto, o processo de inclusdo aconteceu a partir de trés declaracdes a
Declaracdo Universal de Direitos Humanos promulgada em 1948, onde era apontado a
garantia do direito a liberdade, igualdade e dignidade da pessoa humana, sendo esta
declaracdo base para a criacdo da Declaragdo Mundial de Educagdo para todos, que ocorreu
em Jomtien na Tailandia em 1990 na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos.
Sendo que Brasil presente na Conferéncia em Jomtien, assumiu juntamente com varios paises
a responsabilidade de erradicar o analfabetismo e universalizar o Ensino Fundamental no pais.

A marca da inclusdo se estabelece no mundo e ganha grande forca através da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais realizada na cidade de
Salamanca na Espanha, a conferéncia estabeleceu rumos para a educacdo especial onde foi
definido que os alunos com necessidades educacionais especiais fossem incluido na rede
regular de ensino, juntamente com os demais alunos ditos como normais, sem davida a
Declaracao de Salamanca contribui para a implantacdo das politicas publicas para a educagao
especial em todo o mundo.

No Brasil, com o fim do governo de Fernando Collor de Mello em 1992 a
Secretaria de Educacdo Especial, retorna e juntamente com ela surge a Coordenadoria
Nacional para Interacdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) que teve como
objetivo a melhoria do atendimento dos portadores de deficiéncia.

Contemplando o que ficou estabelecido na Declaracdo de Salamanca e na
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN) de 1996,
n°9394, em seu capitulo V estabelece que a Educacdo Especial é uma modalidade de ensino e
deve ser oferecida preferencialmente na rede regular, sendo estabelecido como aconteceria

este atendimento:

Art. 58 . Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ens, para
educandos portadores de necessidades especiais.



81° Haverd, quando necessério, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educagéo especial.

82° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em fun¢do das condi¢Bes especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular.

83° A oferta da educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etéria de zero a seis anos, durante a educagdo infantil.

No decorrer dos anos outras legislacdes foram sendo implantadas para a garantia
do atendimento nas especificidades de cada deficiéncia. No ano de 2013 a Lei n° 12.796, foi
de suma importancia para assegurar aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades e superdotacdo a garantia de um atendimento educacional
de qualidade proporcionando a especializacdo adequada para os profissionais que trabalham
com estes educandos. Complementando esta legislacdo, a Lei n°® 13.234 de 2015 estabelece a
ao poder publico, instituir o cadastro nacional de alunos com altas habilidades ou
superdotacdo matriculados na educacéo basica e na educacdo superior, a fim de fomentar a
execucdo de politicas publicas destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades desse
alunado (BRASIL, 2015).

E importante ressaltar a importancia da inclusio dos educandos com necessidades
educacionais especiais no ambiente regular de ensino onde é possivel o desenvolvimento

integral oferecendo a eles a oportunidade de se sentir acolhidos e membros da sociedade.

2.2 Desafios na inclusdo de criancas com necessidades especiais na educacao infantil

A Educacéo Infantil é uma etapa do ensino que tem conquistado seu espago no
decorrer dos anos, integrando o ensino basico a partir da Constituicdo de 1988, até ganhar
destaque através da Lei de Diretrizes e Bases (LDB n°. 9.394/1994). Porem, ainda enfrenta
varios desafios, principalmente relacionados ao ingresso de criangas especiais nas turmas
regulares.

Por se tratar de uma etapa importante para o desenvolvimento cognitivo da
crianca, € na educacdo infantil que sdo identificados algumas necessidades que poderédo
comprometer o processo de aprendizagem da crianca, sendo ela dita “normal” ou que
apresente alguma necessidade especial, como nos diz Vygotsky (1998, p. 115). A
aprendizagem ndo é, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta organizacdo da
aprendizagem da criangca conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de

processos de desenvolvimento, e esta ativagdo nao poderia produzir-se sem a aprendizagem.



Nesta perspectiva, a obrigatoriedade de matricula das criancas de 4 a 5 anos na
educacdo infantil com a alteracdo feita na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional) por meio da Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013, as escolas publicas de Educacao
Infantil tém recebido grande demanda de alunos, entre eles os que apresentam alguma
necessidade especial, e que muitas vezes ndo encontram na escola um local inclusivo que
garanta uma educacdo de qualidade respeitando as diferencas. Mas porque isso acontece?

Sdo varios fatores que dificultam esse processo de inclusdo: escolas sem estrutura
fisica que contemple a acessibilidade, a falta de professores com formacdo adequada, a
dificuldade em obter um diagndstico, o deficit na formacdo de professores, sdo alguns desses
desafios cotidianos enfrentados pelas instituicdes publicas, Hines (2008).

Sabemos que alguns destes desafios dependem da aplicacéo de politicas publicas,
como é o caso da acessibilidade. Por outro lado, devemos considerar que a gestdo da escola
tem um papel importante para que essa inclusédo aconteca, pois segundo Hines (2008) a
atuacdo da direcdo é fundamental para o sucesso na transformacdo de uma escola na
perspectiva inclusiva. E através das acées do diretor que serdo articuladas estratégias para
facilitar o trabalho de profissionais da educacdo, pensando na questdo da formacdo, tdo
contestada por educadores, que se tornou um verdadeiro impasse neste processo de inclusao,
como também na articulagdo com pais e toda comunidade escolar para conscientizar sobre a

questdo da incluséo.

2.3 - Incluir para além das diferencas

Ha estimativas de que existam no Brasil cerca de seis milhdes de criangas e jovens
com necessidades educacionais especiais, para um contingente oficial de matriculas em torno
de 500 mil alunos (Brasil, 2003), considerando o conjunto de matriculas em todos os tipos de
recursos disponiveis (desde escolas especiais até escolas e classes comuns). Portanto, a grande
maioria dos alunos com necessidades educacionais especiais encontra-se hoje fora de
qualquer tipo de escola, o que configura muito mais uma excluséo generalizada da escola, a
despeito da anterior retorica da integracao e/ ou da recente proposta de incluséo escolar.

Segundo Flat & Oliveira (2003), a individualizacdo do processo ensino-
aprendizagem é a base em que se constitui um curriculo inclusivo. E isso implica em se
reconhecer as caracteristicas e dificuldades individuais de cada aluno, para, entdo, se

determinar se, e que tipo de adaptacdo curricular é necessaria para que ele aprenda. Para



Ainscow, et al (2004), a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no

contexto escolar deve ter como base trés elementos centrais:

a) a presenca, o que significa estar na escola, superando o isolamento do ambiente
privado excludente e inserindo o aluno num espaco publico de socializagdo e
aprendizagem;

b) a participagdo, que depende, no entanto, do oferecimento das condicfes
necessarias para que o aluno realmente possa interagir e participar das atividades
escolares;

c) a construgdo de conhecimentos, fun¢do primordial da escola, sem hé qual pouco
adianta os outros dois itens anteriores.

Portanto a inclusdo escolar s6 acontece, de fato, se o aluno estiver inserido na
escola, porém participando, aprendendo e desenvolvendo-se com base na interacdo e nos
conhecimentos ali construidos, o que vai muito além da concepcdo de inclusdo que defende

apenas as vantagens da socializacao deste aluno no espaco escolar.

2.4 - A importancia do atendimento educacional especializado na construcdo da escola

inclusiva

Por muito tempo a Educacdo Especial assumiu o papel da escola regular.
Entendia-se que alunos especiais necessitavam de condic¢des escolares especiais 0 que incluia
curriculos, ensinos, nimero menor de alunos por turmas, professores especializados e outras
condic@es particulares de organizacao pedagdgica do processo educacional.

Assim sendo a escola especial ou as classes sempre enfrentaram o impossivel:
substituir adequadamente o compromisso da escola comum. (ABRANCHES E MANTOAN,
20007. P. 21)

Com o movimento de integracdo escolar criou-se a falsa ideia de término de
segregacdo, nesse modelo embora com carater transitorio acreditava-se que as passagens dos
alunos por esses cursos preparariam 0S mesmos para serem aceitos no ensino regular no
mesmo nivel de aprendizagem da turma, como se o aluno com deficiéncia ao passar por uma
escola ou classe deixaria de ser deficiente.

Com isso, a e Scola regular ia criando uma exclusdo em grande escala deixando
de cumprir o seu papel, pois compreendia que o aluno ndo era sua responsabilidade e sim da
Educacao Especial.

Diante dos novos paradigmas da educacdo, o desafio das escolas comum e

especial é de tornar claro o papel de cada uma, pois, uma educagdo para todos ndao nega



nenhuma delas. A partir de 1996, a LDBEN classificou a Educacdo Especial como
modalidade de ensino.

Com isso a Educacdo Especial perdeu a fungdo de substituicdo dos niveis de
ensino. No entanto essa mesma lei, ao decidir um de seus capitulos a educacdo Especial,
possibilita interpretacGes enganosas que a mantém como um subsistema paralelo do ensino
escolar.

Para Mantoan (2008, p. 20)

Diante dessa dupla ou variadas interpretacdes manteve dentro das escolas regulares
classes, com o movimento de integracdo, manteve as praticas adaptativas, com isso
limitaram-se unicamente a treinar seus alunos, visando a insercdo familiar e social,
muitas vezes, 0 treino se resumia a atividades da vida diaria estereotipadas
repetitivas e descontextualizadas.

Por muito tempo a Educacdo Especial tem desempenhado o papel de adaptar os
alunos com deficiéncia as exigéncias da escola tradicional. Assim, durante anos e mesmo até
hoje existem aqueles que acreditam que a inclusao sé é possivel em alguns casos.

No entanto o papel da Educacdo Especial/ou Atendimento Educacional
Especializado, tendo sido revisto e organizado, com o objetivo de propiciar condicdes e
liberdade pra que o aluno com deficiéncia possa construir a sua inteligéncia. <> Com o
objetivo de funcionar como complemento da escola comum essa modalidade tem de estar
desvinculada da necessidade tipica de producdo académica, ou seja, ele ndo persegue a
promocao escolar, mesmo porque esse aluno ja esta incluido” (FAVEIRO,2007, p. 28).

No Atendimento Educacional Especializado o aluno constroi conhecimentos para
si mesmo, com isso facilitaria seu desenvolvimento académico. Com isso, observa-se a
necessidade de constante da escola comum e Atendimento Educacional Especializado
acontecerem concomitantemente, pois um beneficia o desenvolvimento do outro e jamais esse
beneficio devera caminhar linear e sequencialmente como muitos acreditavam antes.

Por maior que seja a limitacdo do aluno, ir a escola regular para aprender
conteldos académicos, e participar de um grupo social mais diversificado favorece seu
desenvolvimento em todas as areas. (MANTOAN 2008, p. 20).

O Atendimento Educacional Especializado é muito importante na construcdo da
escola inclusiva, pois € ele que da subsidios de atendimento nas varias deficiéncias como:
conhecimentos e linguas LIBRAS, para os surdos, Sistema BRAILE para os cegos, suporte
para alunos com deficiéncia mental, fisica como também conhecimento nas tecnologias

assistivas e comunicagao aumentativas e alternativas.



E muito comum encontrarmos um grande nimero de alunos com necessidades
educacionais especiais em, em especial os paralisados cerebrais, que sdo falantes ndo
funcionais ou ndo falantes e isso justifica a necessidade de aprofundarmos o conhecimento
sobre as tecnologias alternativas e comunicacéo alternativas e aumentativas, vislumbrando sua
implementacédo no Atendimento Educacional Especializado. (MANTOAN 2008, p. 20).

De acordo com BERSCH (2008 p. 57) diante dessa afirmacdo, os professores
especializados sdo responsaveis pelo Atendimento Educacional Especializado, tendo por
funcgéo a provisédo de recursos para 0 acesso do aluno ao conhecimento e ambiente escolar.

Esses professores, apoiados pelos diretores escolares, estabelecem parcerias, com
outras areas do conhecimento, tais como: arquitetura, engenharia, terapia ocupacional,
fisioterapia, fonoaudiéloga e claro, investimentos por parte do governo em politicas de
inclusdo que beneficie todas as escolas com salas de recursos bem equipada para o devido
atendimento a esses educandos, compreendemos que estamos comecando a construir uma
escola inclusiva. (BERSCH, 2008 p. 57)

Portanto, o desafio de construir uma escola inclusiva é de responsabilidade de
todos, governos, escola, familia e comunidade como um todo, quando cruzamos Nnossos
bracos com a desculpa de “ndo sei” estamos negligenciando nosso compromisso com a
educacéo direito de todos, como nos garante a nossa carta magna no seu (artigo 205).

Quando a escola consegue cumpri esse artigo, ela esta construindo uma sociedade
mais justa e igualitaria, em que todos sdo colocados como capazes e com isso, construtores de
uma sociedade humaniza, que respeita as diferencas e faz delas geradoras de aprendizagem.
(BERSCH, 2008 p. 57)

Com isso, compreendo que construir uma escola inclusiva requer o esforco de
todos. Ao considerar a diversidade a escola tem respeito as diferencas o que contribui para o
cumprimento da acdo educativa, podendo ser fator de enriquecimento para todos os alunos,
professores, pais e sociedade em geral, pois, estard contribuindo na formagéo de pessoas que
ird participar de uma vida social ajudando e ndo sendo um fardo sendo este o papel da escola
com todos seus alunos passar de um ensino transitivo para uma pedagogia ativa com essa
visdo o professor deixard de ser um mero transmissor de ensino, mas participard de forma
ativa na construcdo do saber. (MANTOAN 2008, p. 20).

2.5 - Educagéo especial, um futuro de grandes avancos



Segundo a autora Katia Silva Santos; os novos 'referenciais’ cognitivos e
normativos da educacdo inclusiva assumem espaco central no debate acerca da sociedade
contemporanea e do papel da escola na superacdo da logica da exclusdo. Destaca que o
grande avanco que a década da educacdo deveria produzir seria a constru¢do de uma escola
inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana. A educacéo especial se organizou
tradicionalmente como atendimento (MANTOAN 2008, p. 20).

Seguindo as orientacdes da autora, entende-se que a participacdo e contribuicdo
dos profissionais da educacdo para a elaboracdo deste sejam indispensaveis para que neste
documento constem todas as agOes da escola, inclusive as a¢des de inclusdo. (BERSCH, 2008
p. 57)

A visdo de direitos humanos avanca em relacdo a ideia de equidade formal
expressa no principio de igualdade de oportunidades, educacional especializado substitutivo
ao ensino comum e levaram a criagdo de escolas e instituiches especializadas e classes
especiais. (MANTOAN 2008, p. 20).

Percebe-se que a abordagem cognitiva das politicas € uma verdadeira corrente
diante dos esforcos por querer o desejo de aprender as politicas com como a principal das
matrizes cognitivas.

E notdrio que o proposito atual da educagio especial é buscar alternativas que
preceitua a constituicdo, e aprofundar a compreensdo do direito a educacdo que diante das
politicas publicas vem sendo construindo a perspectiva inclusiva da educacdo especial, a
importancia da inclusdo esta relacionada com o respeito a diferenca, e diz ainda que somos
diferentes uns dos outros, e finalizando a resposta fundamental o ponto que nos torna iguais,
pois a constituicdo estabelece a igualdade e condicdes de atendimento especializado, pois se
rege que nenhuma crianca ou adolescente jamais sera um objeto de quaisquer formas de
descriminacdo ou negligéncia ou coisa desse tipo, significando um grande avanco para o
futuro. (FAVEIRO,2007, p. 28).

E muito importante explicitar que a declaragdo do direito a educacio, reserva a
escola publica como um espaco para todos 0os métodos, recursos e organizacdes para atender
as suas necessidades especificas. (BERSCH, 2008 p. 57)

As diretrizes da educacdo especial definem os alunos, sendo aqueles com suas
necessidades educacionais especiais, demonstrando adaptacdes de acesso ao curriculo e
aprendizagem e condic¢des de aprimorar esses conteudo.

A Educacdo Especial é uma educacdo organizada para atender especifica e

exclusivamente alunos com determinadas necessidades especiais. Algumas escolas dedicam-



se apenas a um tipo de necessidade, enquanto que outras se dedicam a Varios.
(FAVEIRO,2007, p. 28).

O ensino especial tem sido alvo de criticas, por ndo promover o convivio entre as
criancas especiais e as demais criangas. Por outro lado, a escola direcionada para a educagéo
especial conta com materiais, equipamentos e professores especializados. O sistema regular
de ensino precisa ser adaptado e pedagogicamente transformado para atender de forma
inclusiva.

De acordo com o a politica de educacédo especial e a perspectiva inclusivos novos
referenciais cognitivos e normativos, segundo a autora; que a lei ainda destaca que o grande
avanco que a educacdo deveria produzir seria o da construcdo de uma escola que garantisse o
atendimento a diversidade humana. (FAVEIRO,2007, p. 28).

Retrata também, diante das propostas do texto, que ndo basta apenas nds
trabalharmos com os contetdos cognitivos no processo de formacdo dos educadores. Acerca
dos principios da educacdo inclusiva, o direito a diversidade, diante da proposta do MEC,
defende a transformacdo do ensino inclusivo, a educacdo especial é bastante abrangente e
ampla, engloba uma imensa diversidade de necessidades educativas especiais uma equipe
multidisciplinar, composta pelos mais diversos profissionais especializando professores e
gestores para um bom atendimento educacional especializado. (MANTOAN 2008, p. 20).

O que também se refere ao respeito a afetividade da transversalidade da educacao
especial no ensino, a ampliagdo das salas com recursos multifuncionais, e de acordo a
acessibilidade. (FAVEIRO,2007, p. 28).

O documento da politica nacional de educacédo especial na perspectiva da educacao
é absolutamente um grande marco de grande referéncia, e de uma valiosa trajetoria historica.
Baseada na politica nacional da educacéo especial reforca o entendimento da educacdo como
modalidade ensino especializado um avanco na efetivacdo da transversalidade de acordo a
educacéo especial. (BERSCH, 2008 p. 57)

Considerando que seja uma forma de ensino destinada a pessoas que possuem
algum tipo de deficiéncia mental, que acaba por fazer com que precisem de uma forma
especial mais elaborada de forma coletiva de ensino para poderem aprender melhor. De
acordo o que foi elaborado, todos possam caminhar sempre juntos com o educando. Que
realmente todos possam se preocupar COm O processo ensino-aprendizagem.
(FAVEIRO,2007, p. 28).

Tradicionalmente a Educacdo Especial tende - se a configurar como um sistema

paralelo e segregado de ensino, para atender pessoas com disturbios graves de aprendizagem.



Hoje, porém com os avangos das ciéncias e das tecnologias os profissionais da EE tém se
voltado para a busca de educacao alternativa menos segregativas. (MANTOAN 2008, p. 20).

Observando o principio basico que independentemente das condi¢des sOcios
econdmicos, raciais, culturais ou de desenvolvimento, sejam acolhidos nas escolas comuns
sem nenhuma discriminagdo. A escola se adequar para receber estes alunos. E a
ressignificacdo da educacdo especial, inicio de uma nova era com as transformacdes quase
radicais da inclusdo.

Dentro de tal conceituacdo, inclui-se em Educacdo Especial desde o ensino de
pessoas com deficiéncias sensoriais, passando pelo ensino de jovens e adultos, até mesmo
ensino de competéncias profissionais. Realmente muita gente precisa de educacdo especial,
além de escolas especiais para deficientes visuais, auditivos, portadores de sindrome de down,
também deveria haver escolas que intensificassem as licdes de cidadania, boas maneiras,
criando uma espécie de ponte para que esses alunos com deficiéncia possam estudar e
explorar horizontes de ensino na experiéncia de aprendizado. (MANTOAN 2008, p. 20).

O tipo de formacdo que a inclusdo implica remete a firmar parcerias entre a
comunidade escolar, para que se possa cultivar ativa uma frente reflexiva e investigativa as
inimeras solicitacdes de alternativas que essa modalidade de trabalho exige. A inclusdo
escolar provoca, na escola, a revelagcéo de questdes de estrutura e de funcionamento, as quais
subvertem seus paradigmas e sugerem o compromisso em se redimensionar o papel escolar.

Bergo (2002) admite que a formacdo continuada pode ser uma alternativa ao (re)
posicionamento do olhar do professor inclusivo e das suas praticas cotidianas: a educagédo
continuada apresenta-se como alternativa para a (re) construcéo cotidiana do ser humano, em
todas as suas dimensdes, no contexto de uma sociedade cada dia mais complexa, caracterizada
pela globalizacdo e pelas mudancas aceleradas, tornando-se essencial para possibilitar a
ampliacdo da consciéncia, a melhoria da qualidade de vida e assegurar as condicdes as

pessoas e ao proprio pais [...] (p. 34).

3 — CONSIDERACOES FINAIS

Vale ressaltar que a Educacdo inclusiva, como pratica em construcédo, esta em fase
de implementacdo. Sdo muitos os desafios a serem enfrentados, mas as iniciativas e as
alternativas realizadas pelos educadores sdo fundamentais. As experiéncias, agora,
centralizam os esforcos para além da convivéncia, para as possibilidades de participagdo e de

aprendizagem efetiva de todos os alunos.



Ao considerar que a necessidade de sensibilizar, conscientizar e viabilizar de
forma fundamentada precisaram ter clara qual a funcdo da escola, e sua pratica pedagogica,
que profissionais temos e queremos quais as adaptacdes curriculares, fisicas e sociais de que
necessitamos para atender com qualidade, portanto, sabemos que o principio da reflexdo e da
acdo dos agentes envolvidos neste processo garante a transformacéo da realidade social.

Neste sentido, a inclusdo deve favorecer aprendizagem e desenvolvimento do
educando sendo assim faz necessario uma pratica pedagdgica que corresponda essa demanda,
que saiba conviver com a diferenca, diferenciando de forma concreta seus objetivos, a fim de
garantir uma formagdo para todos, respeitando seus limites.

O conceito de necessidades educativas especiais desloca o foco centrado na
deficiéncia para um olhar dirigidos as diversidades do pensar e do agir, concebendo o novo
sujeito que emerge dessa visdo como sendo aquele que possui necessidades, necessidades
especificas e especiais, em funcdo de sua identidade, de sua maneira prépria de atuar e
experimentar 0 mundo.Este estudo procurou oferecer uma reflexdo a partir das pesquisas
bibliograficas de diferentes autores, sobre a educacdo inclusiva e as percepcdes dos
professores diante desse processo que é a inclusdo. N&o podemos esquecer que quando
estamos falando de inclusdo, devemos inserir todos os alunos, sejam eles portadores de
necessidades especiais ou néo.

Consideramos entdo que a inclusdo escolar depende de varios fatores envolvidos
no processo da educacao, mas ndo podemos esquecer que os professores sdo parte importante
desse movimento, atuando com responsabilidade, amor ao préximo, competéncia e
comprometimento por uma escola democrética, onde visa a formacdo do aluno, uma escola

que pesquisa e aprenda a refletir criticamente, compreendendo os alunos e suas limitagdes.
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